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Sissejuhatus

Tartu Veeriku Kool on suhteliselt noor linnaddrne pohikool. 23 tegevusaasta jooksul
on juuritud vilja ndhtusi, mis on muret teinud ja samas kulutatud tohutul hulgal
energiat kooli omanéoliseks muutmisel. Tdnaseks on kool uhke oma traditsioonide
ile, rod0mu teeb, et kdik meie Opilased jitkavad pérast pohikooli oma Opinguid ja
saavad kaasa rikkaliku pagasi huviringides omandatud oskusi. Kooli dpetajaskond
peab oluliseks ainealaste teadmiste korval iildpddevuste kujundamist. Tunneme
uhkust selle iile, et kolmandik meie Opetajatest on kooli mdne huviringi juhendaja,
andes isiklikku eeskuju ning luues silla iihisvdidrtuste kujunemiseks. Erinevatest

konkurssidest vottis eelmisel dppeaastal osa iile 140 opilase.

Tartu Veeriku Koolis on 2010/2011. dppeaastal 19 klassi ja 397 Opilast, Opetajaid ja
teenindavat personali kokku 57. Opilaspere on parasjagu just nii suur, et armastame
oelda, et koik tunnevad koiki. Eelmise arengukava prioriteet oli toimiva tugistruktuuri
loomine. Koolis tootavad nii sotsiaalpedagoog kui psithholoog, viga aktiivselt osaleb
koolitoos meditsiinidde. Opiabi vormidest rakendame lisaks tavapirastele
konsultatsioonitundidele koolirahuklassi, matemaatika kui raskeima Oppeaine
igapdevaseid noustamistunde ja parandusopet. Kaks logopeedi aitavad raskustega
opilasi kdneravitundides. Tehtud t66 tulemuslikkust mirgib koolikohustuse eirajate ja

klassikursuse kordajate puudumine.

Tartu Veeriku Kooli teadlik t66 oma védrtuste vilja selgitamiseks ja senise
vastavasisulise tegevuse analiiiisimiseks sai alguse 2009. aasta siigisel. Sellest ajast
saadik on piiiitud vilja selgitada erinevate, kooliga seotud huvigruppide, (lapsed,
vanemad, Opetajad) isiklikke védrtusi, analiilisida koolis toimuvat tegevust vairtuste
aspektist, tekitada védrtuste teemalisi arutelusid ning teadvustada véirtuskasvatuse
alast tegevust, Oppida ja Opetada kooliperet oma kiitumises véiljenduvaid

toekspidamisi mirkama.



I samm

Viirtuste selitamine opetajaskonna ja teiste kooli tootajate hulgas

Aktiivne Opetajaskonna ja teiste kooli tootajate vidrtuste teadvustatud kaardistamine
algas kevadel 2010. Selleks pandi kokku iiheksaliikmeline véartustega tegelev
toogrupp.

Kahepidevasel intensiivsel tooviljasdidul kuulati kooli toodtajate ndgemusi sellest,
millised on Tartu Veeriku Kooli kdige olulisemad viirtused. Nimekiri sai pikk ja
monevorra laialivalguv. Esialgselt oli tegu just nimelt ideaalist ldhtuvate ja
deklaratiivsete viirtustega, mis olid tugevalt seotud inimeste endi isiklike
toekspidamiste ja uskumustega. Jargmiseks sammuks oli nimekirjas loetletu
alakategooriateks jaotamine ja seejdrel alapunktide tdpsustamine, avamine ning
16puks suure hulga seast kdige omasemate ja tdhtsamate véljavalimine. Selle t60
tulemuseks saadi neli viirtustega seotud mdistet, mille taha koondati terve hulk
erinevaid motteid ja eesmirke. Kui alagruppe said kommenteerida koik kooli
tootajad, siis neli vadrtuspohist mdistet valis vélja kooli juhtkond arutelude tulemusel

ja sonastas konsensusliku otsusena.
Mbisted ja nende tolgendus:

Isamaalisus - oma rahva, maa ja kultuuri tundmine ning austamine, seotus
kodukohaga ja selle vdartustamine; oma juurte teadvustamine; teistest kultuuridest

parit isikute (laste) aktsepteerimine ja nende toetamine.

Uhtekuuluvustunne - usaldusviirsus, vastutustunne, jirjepidevus, initsiatiivi

tilesnditamine, lugupidav kéditumine teiste inimeste suhtes, koostoé kodu ja kooli

vahel, kooli traditsioonide hoidmine ja arendamine, oma kooli tunde kasvatamine.

Opivalmidus — opioskuste omandamine, uudsete vahendite ja meetodite kasutamine,
teadmiste austamine ja hindamine, toOmotivatsiooni tdstmine ja hoidmine,

mitmekiilgse arengu/arendamise toetamine.

Kooliroom - fiiiisiline ja vaimne tervis ning heaolu, meeldiv tookeskkond, heade
suhete hindamine, heatahtlikkus, hoolivus, sdbralikkus, positiivne ellusuhtumine,

adekvaatne enesehinnang.



II samm

Kuivord algselt oli tegu eeskitt deklaratiivsete vaartuste viljatoomisega ehk suunaga
ideaalile, mida me tahame oma koolis hoida ja luua, siis jirgmine samm oli oma
tegelike viirtuste vélja selgitamine ja vordlemine nende nelja valituks osutunud
mottega. Selleks jagati mais 2010 to6ogrupi vahel dra teemad ja valdkonnad ning asuti
aktiivselt analiiiisima kooli tootajate tegevust. Lébi tootati nii klassijuhatajate kui
ainedpetajate tooplaanid, kooli huvijuhi tegevuskavad, kooli traditsioonilised iiritused,
seni esile kerkinud uuenduslikud ideed ja tugipersonali tegevus. Selle analiiiitilise t66
tulemusena selgus, et algselt ehk monevorra kunstlikult paberile pandud neli véartust
kajastuvad védga suurel méidral kooli Opetajaskonna ja teiste tooOtajate tegevuses.
Niidetena voiks siinkohal vilja tuua kooli iga-aastase siigise saabumist tdhistava
matka, kus loodusklassid saavad praktilise kogemuse oma Oppesuunale; lidbi
kooliaasta kestva viktoriinisarja, mis sunnib teadmisi hankima ka Opikukaantest
kaugemalt; suure valiku kooli poolt pakutud huvitegevust (tantsimine, akrobaatika,
vdimlemine, puut6o, kisitoo, laulmine jpm) ning mitmekiilgsed koolitused nii lastele,

vanematele kui Opetajatele.

III samm

Kolmandaks etapiks voib lugeda Tartu Veeriku Kooli osalemist Tartu Ulikooli
Eetikakeskuse poolt viljatodtatava vidrtusméingu pilootprojektis. Kooli psiihholoog
katsetas midngu Oppetajaskonnas kolmel omavahel iipris erineval mingusessioonil,
mis toimusid septembris 2010. Esimesel paeval mingisid kaks gruppi, kus iihes grupis
oli iiks ja teises kaks direktsiooni liiget, teisel pdeval médngis midngu vaid iiks ja ainult
algklasside Opetajatest koosnev, ddrmiselt homogeenne grupp ning kolmandal pédeval
mingis mingu kaks viga suurt ja erinevate valdkondade Opetajaid hdlmavat gruppi.
Tulemused olid igal grupil veidi erinevad, ent iildine “ahhaa” elamus sai koigile
osaks. Antud ming on suurepdrane vahend, Oppimaks mirkama erinevaid
viidrtuskonflikte, teadvustamaks endale iga oma sona, teo voi motte olulisust meie
vidrtuskditumises ning tutvustamaks erinevate motteviisiide variatiivsust ja
voimalikkust. Opetajad viljendasid suurt huvi seesuguse mingu dpilastele suunatud

versiooni suhtes.



Moraalsete dilemmade iile arutlemisel sai Opetajate jaoks mdistetavamaks
vidrtusselituse seos igapdevaeluga. Arusaadavalt joonistus vilja vajadus poorata
teadlikku ja kriitilist tdhelepanu oma tegelikule, igapdevasele kiitumisele ja
valikutele. Samas sai ka selgeks, et pole veel leitud (tegelikult mitte ka veel otsima
asutud) head meetodit koolis tehtud valikute (tegevuste) virtusotsustustesse
“tolkimiseks”, seda nii Opetajate kui ka Opilaste puhul. Seega voib Oelda, et oleme
Veeriku koolis oppinud seda, kuidas viirtusarendusest ridkida, oleme leidnud oma
kooli pohivédrtused, ent viirtusarenduse kujundamine pidevaks teadlikuks ja
teadvustatud tegevuseks nduab enam struktureeritud arusaama ehk metoodikat ja

harjumust seda kasutada.

IV samm

Lapsevanemate ootuste ja arvamustega tutvumine

Kevadel 2010 paluti koigil lapsevanematel tédita kodus dra tabel, kus oli kolm lahtrit.
Esimesse lahtrisse paluti kirjutada, milliseid véartusi peaks laps dppima kodus, teise,
milliseid koolist ja kolmandasse need vairtused, mida kool ja kodu peaksid arendama
koostdos. Tididetud tabel paluti kaasa tuua arenguvestlusele ning seal oli ka vdoimalus
vajaduse vOi soovi korral saada vastuseid kiisimustele voi arutada selgusetuks jaédnud
punkte. Tagasiside oli meeldivalt suur, kokku laeckus 273 ankeeti, mis on 68.8%
opilaste kodude arvamus. Kodigist vastustest tehti klasside kaupa kokkuvote. Selle
tulemusena moodustusid seesugused kolme lahtriga tabelid iga klassi kohta eraldi,
kuhu oli juba kokku voetud kdigi selle klassi poolt vastanute motted. Oktoobri alguses
toimunud kooli lastevanemate iildkoosolekul tutvustati veelkord védrtusarenduse t60
pohimotteid. Oma kogemusest oli konelema kutsutud Miina Hiarma Giimnaasiumi
arendusjuht Tiia Lepik, meie Oppealajuhataja Carmen Luts andis pdhjaliku iilevaate
seni koolis tehtud viirtusarendustoost. Uldkoosolekule jirgnenud klassikoosolekul
arutasid lapsevanemad koos oma lapse klassijuhatajaga, millised voiksid olla just
selles kollektiivis kdige olulisemad virtused, millele tihelepanu poodrata. Uhelt poolt
oli varasem pikaajaline eeltod arenguvestluste niol andnud nii klassijuhatajatele kui
ka lapsevanematele teatava hulga eelteadmisi ning ettevalmistuse iihistes véadrtustes
kokkuleppimiseks. Sai selgeks, et tinu arenguvestlustele oli tdidetud iiks suuremaid

esmaseid eesmirke — panna lapsevanemad iildse viirtuste teemal motlema ja



motisklema. Nii monegi lapsevanema jaoks oli see esmakordne kokkupuude
seesuguse oma isiklike véartuste teadvustamise ja sOnastamisega. Nii jouti
aktiivsemalt arvamust avaldanud lapsevanematega koost6os klassi pohivédrtuste
véljavalimiseni {lisna ruttu ja sujuvalt. Paraku oli klassikoosolek ka koht, kus ehk
oleks saanud palju rohkem &ra teha, kui tegelikult Onnestus, seda tingimusel, et
klassijuhatajatel olnuks rohkem aega arutelusid metoodiliselt ette valmistada.
Lihtusime Veeriku koolis sellest, et véddrtuste alane arutelu loob iihelt poolt voimaluse
klassijuhatajatel saada parem iilevaade ja arusaam sellest, milliste védrtuste ja
toekspidamistega kodudest tulevad tema klassi lapsed, ning teisalt on lapsevanematele
antud vdimalus viljendada oma prioriteete ja todtada iihiste arusaamade kujundamise
nimel. Seesugune vastastikune arusaamadega tutvumine vOib luua aluse iihiste
pohimétete  kujunemiseks ning tekitab suurema iihtsustunde klassis ja koolis
tervikuna. Paraku aga jdi antud koosolekul seesuguseks pohjalikuks aruteluks viheks

nii aega, energiat kui ehk ka metoodilisi oskusi.

Aeg — kriitiline tegur viirtuste kokkuleppimise protsessis

Tagantjdrele analiiiisides vOib nentida, et lastevanemate koosoleku kui
viadrtusarenduse olulise liili puhul oleks ehk olnud oluline arvestada veel terve hulga
faktoritega. Klassijuhatajad on oma laste ja nende peredega erineval mééral tuttavad;
lastevanemate  koosolek, kus on vaja arutada paljusid igapdevaseid
koolikorralduslikke kiisimusi, on pidevakorraga iile koormatud; viirtuste alane arutelu
nduab eraldi aega; erinevad inimesed mdtlevad ja tootlevad informatsiooni erineval
kiirusel, mistottu jdid ehk mitmed lapsevanemad just ajapuuduse tottu veidi
passiivseteks. Eriti kriitilised on aga jdrgmised kiisimused: Kuidas motiveerida ja
juhendada vanemaid arutlema viadrtuste iile? Kas eesmérgiks on teada saada pigem
vanemate ootused haridusele ja koolile ja/vdi oma lapsele? Kas on eesmérgiks dkki
hoopis vilja selgitada hoiakud laste hindamise, motiveerimise, karistamise suhtes?
Kui niiteks selgub, et iihe klassi laste vanemate hoiakud mingi teema suhtes on viga

erinevad, siis mida saab klassijuhataja iihtsuse nimel dra teha?

Oma tegevuste analiilisiks ja vastuolude ning iihisosade leidmiseks oleks ilmselt
kasuks tulnud mitut tundi vestlusaega, omavahelist ldhemat tutvust lapsevanemate

vahel,  klassijuhatajate  poolset  pohjalikumat teema  valdamist ning



konfliktsituatsioonide oskuslikku véljatoomist. Tegelikud vidrtused joonistuvad kodige
selgemini vélja vaidlus- vdi vaieldavates situatsioonides. Seesuguste situatsioonide
loomine vdi nende kohta kiisimuste esitamine eeldab aga teatavat oskust, mis ehk
Opetajatel kiill tinu vddrtusminguga kokkupuutele passiivsel kujul olemas on, kuid
praktikas veel tihti kinnistunud ei ole. Samuti eeldab lapsevanemaid kaasav
vidrtusteemaline arutelu nende huvitatust antud valdkonnast ning teatavat
omavahelist liksteisetundmist, sest vastasel juhul voib osalus jddda poolikuks ja seega
el saagi kujuneda tervikpilti, ei pruugi tekkida vaidlusmomenti, millest saaks edasi

liikkuda koiki hdlmavate iihiste arusaamade juurde.

Kindlasti oli iilekooliline koosolek ja sellele jargnenud klassikoosolekute pidamine
hea oppetund selles osas, milline potentsiaal vaib olla taolisel ldhenemisel — klasside
kui oluliste tervikosade iihiste védirtusteni joudmine nii vanemate kui klassijuhatajate
tegelikke viirtusi analiiiisides —, kuid samas joonistusid kenasti vilja ka kasutatud
meetodi ndrgad kohad: vajadus suurema ajahulga, vanemate suurema emotsionaalse
kaasatuse ning Opetajate endi pohjalikuma metodoloogilise ettevalmistuse (oskus luua

viaidrtuskonfliktidega néiteid) jérele.

Jargnevalt on kindlasti vaja kokku koguda erinevate klassijuhatajate kogemused
nendelt koosolekutelt ning kdik koos pohjalikumalt analiilisida ja arutada, kuidas
monel jargmisel korral seesuguseid kitsaskohti viltida voi parandada. Samuti oleks
oluline kujundada vilja meetod lastevanematega viirtuskasvatuse teemal

suhtlemiseks ja koostooks.

Klassisiseste vidrtuste viljatootamisel on darmiselt oluline roll terve kooli {ihiste ja
ihtsete vidrtuste sOnastamise t60st. Samas on no “klasside segamine” dppeiilesannete
tditmiseks samuti viga hea vahend kooli kui terviku viirtuste analiiiisiks ja
rakendamiseks. Seda nditab nii Rocca al Mare kooli kogemus (esitatud
viadrtuskasvatuskoolitusel 1. oktoobril 2010) kui ka meie oma kooli kogemus laste
vidrtuste véljaselgitamisel (vt allpool, I kooliastme vadrtuste uurimise kohta). Veeriku

koolil kui pohikoolil on selle meetodi rakendamiseks head voimalused.



V samm

Opilaste viiiirtused

Oma Opilaste viaartustega tutvumiseks ja Opilaste omavahelise vastavasisulise
suhtlemise arendamiseks otsustasime kasutada kolme monevorra erinevat meetodit,
mis aitaks liheneda ihtmoodi tulemuslikult kdigile koolis dppivatele, ent samas viga

erinevates vanustes olevatele lastele.

Kolmas kooliaste ehk 7.-9. klasside Opilased said tunnis tditmiseks toolehed, kus oli
tarvis kasutada nii iseseisvat kui ka grupitood. Esmalt pidi Opilane lugema libi
situatsiooni. Seejdrel palusime tal kirjutada, kuidas ta ise, enda vastu tédiesti aus olles,
seesuguses situatsioonis kiituks. Kui oma isiklik arvamus paberil, tuli vastav
situatsioon ldbi arutada 5-7-liikkmelises grupis ja panna kirja iithine arvamus selle
kohta, kuidas oleks seesuguses situatsioonis koige digem kdituda. Grupi arvamus pidi
soovituslikult olema konsensuslik, arvestades koigi grupiliikmete motteid. Kui aga
ihisele seisukohale joudmine osutus vdimatuks, paluti Opilastel kirja panna ka
alternatiivne seisukoht. Situatsioonid, mida Opilased pidid lahendama ja mida oli
kokku 3 erinevat, on vilja toodud lisas number 1. Esimese situatsiooni raames
keskenduti kiisimusele, mis on tidhtsam, kas lubadusest kinni pidamine voi kellegi elu
ja tervise hoidmine, seaduste jargimine; teise puhul oli tdhelepanu keskpunktiks
isiklikele toekspidamistele kindlaks ja@mins vs grupi survele allumine, koos rdhuga
looduse hoidmisele, kolmandas vajas lahendamist olukord, kus omavahel sattusid
vastuollu kohusetunne ja isiklik heaolu, enda tervis. Kui situatsioonid lahendatud,
paluti lastel panna kirja grupi arvamus, taaskord konsensuslik voi erinevaid motteid
ekstra vilja toov, selle kohta, milline vGiks olla “Onnelik 40-aastane inimene”. Lapsed
said ise otsustada, kas nende jaoks on oluline, mis soost isikuga tegu on. Uhtlasi paluti
kirjeldustes viltida sona “hea” voi “halb” kasutamist ja piitida tdpsemalt lahti
kirjutada, mida tihendab nditeks “hea tookoht”, sest iihe jaoks tdhendab see korget
palka, teise jaoks paindlikku graafikut ja kolmanda arvates hoopis voimalust palju
reisida. Koige 10puks paluti Opilastel veel individuaalselt vastata jargmistele
kiisimustele: a) mida dopid Sina oma vanematelt; b) mida dpivad Spilased koolis lisaks
Oppeainetele ja c) palun kirjelda, mida tdhendab sinu jaoks mdiste “vidrtused”? Kas,

ja kui jah, siis kus oled kuulnud seda sona kasutatavat?



Kolme viimase kiisimusega lootsime saada vastust kiisimustele, milles ndevad lapsed
oma vanemate eeskuju, mida peetakse kodus oluliseks rohutada, mida ndevad lapsed
oppimisena (lisaks koolitod tegemisele) ja kas seesugune sdOna nagu “viirtus” on

nende sOnavaras olemas voi moistetav.

Teisele kooliastmele ehk klassidele 4-6 esitati sarnane tooleht, ent erinevusteks oli
grupitod osa ja viimase kolme kiisimuse puudumine kui aega kokku hoidev abindu.
Samas oli palutud “Onnelikku 40-aastast inimest” kirjeldada individuaalselt ja
natukene pikemalt, sama kehtis ka situatsiooide lahendamise kohta. Pisike sisuline
erinevus oli sees ka esimeses situatsioonis, kus narkootikumide tarvitamise asemel oli

juttu hoopis vargusest (vt. Lisa 1).

Uhegi t66 peale ei pidanud keegi kirjutama oma nime. Palusime #ra mirkida vaid
klassi (et oleks vdoimalik teha kokkuvdtteid ka klassi 16ikes) ja selle, kas tegu on poisi
vOoi tiidrukuga (juhuks kui tema vastustes on nditeks rohutatud kellegi soolist
kuuluvust). Samuti oli lastel vOimalik jétta kiisimusele vastamata voi kirjutada
vastuseks, et tema ei kujuta seesugust situatsiooni iildse ette voi et ta ldhtuks kohe

algusest peale hoopis teistest alustest.

Esimese kooliastme ehk klasside 1-3 puhul otsustasime 1édbi viia hoopis grupivestluse
kui koige efektiivsema meetodi, algatamaks nii viikeste laste seas arutelu ja saamaks
teada nende motteid seoses viirtustega. Olulised mérksonad olid selle meetodi valikul
kindlasti mingulisus, eri vanusega laste gruppid koos, erinevad klassid, omavaheline
tuttavaks saamine. Gruppe oli kaks. Esimeses osales kokku iiheksa last, neist kolm
igast vanuseastmest ehk klassist, ja teises grupis tuli kohale kokku kuus last, neist
kolm teisest ja kolm kolmandast klassist. Esimeste klasside lapsed erinevatel
pohjustel sel korral intervjuule kohale ei joudnud. Intervjuu ajal istusid koik, nii
lapsed kui ldbiviija, ringis porandal maas ja koik algas hoopis soojendava ja jaid
murdva muinasjuturingiga, kus koigil tuli koha peal vélja mdelda jargmine jupike
muinasjutust. Nii said lapsed omavahel tuttavamaks ja iihtlasi ei jddnud keegi
tagaplaanile, kdigil oli vOimalus ja iilesanne oma modtteid avaldada. Seejdrel jitkus
intervjuu samuti situatsioonide pohiselt, aga viidetega muinasjuttudele. Niiteks
arutasid lapsed kiisimust, kas kusagile kiirustamine on tdhtsam kui abivajaja aitamine
vOi vastupidi. Selle situatsiooni selgitamiseks sai kasutatud Lumeeide muinasjuttu,

kus laisk peretiitar keeldub ahjust leibu vilja votmast, sest tal on kiire Lumeeide



juurde. Arutasime lastega seda, mis voiks olla tihtsam, kas hommikul Gigeks ajaks
kooli joudmine voi tdnaval vastu tuleva vanatddi aitamine, ja miks nii. Teise
situatsiooni sissejuhatuseks sai kasutatud Suure ja Viikese Peetri muinasjuttu ning
oma voi teise koti tithjaks soomise juhtumit. Arutasime lastega selle iile, et kas seal
muinasjutus tegi keegi midagi valesti ning kui jah, siis kes ja mida. Samuti sai
raggitud sellest, et mida ja mis pohjusel lapsed ise sObraga matkama minnes
eelistaksid, kas molema toidukoti omavahelist jagamist vO1 pigem igaithe oma moona
juurde jddmist. Seesuguseid situatsioone sai ldbi aruatatud veel mitu. Iga situatsiooni
puhul esines erinevaid arvamusi ning koik mdtted said suuremas ringis 1dbi radgitud
ja dra pohjendatud. Intervjuu ajal sai laste motete fookuses hoidmiseks ja nende
litkumisvajaduse pirssimiseks kasutatud joonistamise/voltimise vOimalust ning terve

45 minutit kestev vestlus sai mdlema grupi puhul diktofonile lindistatud.

Koigi tulemuste 1dbitdotamine ja analiilis on jirgmine suurem samm, mis meid meie

Opilaste viirtusselituse toos ees ootab (VI samm).

Vairtuste viljendumine Tartu Veeriku Kooli keskkonnas, huvitegevuses,

iithisiiritustes

Tartu Veeriku Koolis on Opilased vanuseastmete jirgi jaotatud kahte tiiba. Tundide,
vahetundide ajad erinevad paari tunni viltel kahe tiiva vahel ning kummaski
majapooles heliseb oma kell. Algklasside dpilastele on loodud voimalus vahetundides
mingides muuhulgas ka porkepallidega ringi hiipata. Viga aktiivselt tegeletakse
tervise ja tervishoiu teemalise stendi uuendamise ja tdiendamisega ning see on
populaarne lugemisvara paljude Opilaste seas. Lugemisaasta raames sai iga klassi
uksele ponev tsitaat monest raamatust. Ainekabinetid on sisustatud temaatiliselt ning

taiendatud vajaliku tehnoloogiaga (arvutid, projektorid, puuteekraanid).

Kooli juures tegutseb suur hulk erinevaid huviringe, millest paljusid juhendavad oma
kooli dpetajad. Ndidetena vOiks vélja tuua akrobaatikaklubi “Akros”, iluvoimlemise,
rahvatantsu, laulukoori, kdsitoo-, puutdoo-, kunsti-, loodus-, matemaatika- ja inglise
keele ringid ning judo, saalihoki ja jalgpallitrennid. Seesugune mitmekiilgsus oma
enda kooli juures (linnaddrne asukoht) avab lastele rohkelt voimalusi end arendada ja

tegeleda oma vaba aja sisustamisega endale meelepérasel moel.



Aidrmiselt tugevalt on kooli viirtustega seotud niiteks jiargnevad traditsioonilised
ihistiritused: iga aastane siigismatk; tervisepdev; siigisnditus; heategevuskampaania
Elistvere loomapargi loomade jaoks; isadepdev; emadepidev; rahvakalendri
tahtpdevade tdhistamine (nt kadrikarneval, vastlapdev jne); kodanikupdev ja selle
raames lopuklasside konevaistlus; voimlemisfestival; joulupidu; joulukontsert kirikus;
Opetajate osalemine spordivdistlustel ja teistel tervist edendavatel {iritustel;
ainenddalate tdhistamine erinevate iilesannete ja meelelahutuslike vahepaladega; kooli
aastapdev; Eesti Vabariigi aastapdeva tdhistamine. Seni esimest korda korraldatud,
kuid loodetavasti traditsiooniks muutuv koolioliimpia oli samuti suurepdrane nidide
terve koolipere iihisest edukast ettevotmisest ja oluliste véirtuste (ausus, austus,

loomingulisus, julgus, jne) esile toomisest.

VI-... samm

Tulevikuplaanid

Edasi on plaanis tootada pdhjalikult 1dbi materjalid, mis on kogunenud nii toost
Opilaste kui ka lapsevanemate viirtuste teadvustamisel. Selgitada nende pdhjal vilja
antud huvigruppide olulisemad viirtused ja seejirel analiilisida kdigi kolme erineva
huvigrupi véirtuste iihisosa olemasolu ja ulatust. Selle kdige tulemusena peaksid
saama juba sOnastatud viirtused terve koolielu iihisosaks, mida kajastatakse kindlasti
kooli kodulehekiiljele, teadvustatakse igale koolipere liikmele ning mis véljenduvad
kooliga seonduvates tegevustes. Loodame sOnastatud véirtusi jiargides kujundada
kooli, mis pakub heas mottes konkurentsi vanade ja viddrikate koolide korval, ja

sdilitada omanéolisus, mida hindab nii koolipere kui kooliga seotud huvigrupid.



LISA 1 — Situatsioonid

Situatsioonid klassidele 7-9
Situatsioon 1

Sinu viéga hea sober voi sObranna tuleb iihel pdeval Sinu juurde ja iitleb, et tahab Sulle
midagi rddkida. Enne aga palub ta, et Sa lubaksid kohe kuuldavast mitte kellelegi
radkida ja seda saladuses hoida. Olete ennegi omavahel teineteist puudutavaid
pisisaladusi jaganud, nii et selles situatsiooni ei ole midagi uut ja Sa lubadki tema
saladust enda teada hoida. Siis aga rdédgib ta Sulle sellest, et tema vanem vend kasutab
narkootikume, on neid tallegi pakkunud ning Sinu sdber/sdbranna on neid ka ise
proovinud. Oht Sinu parima sdbra/sdbranna tervisele on viga suur, radkimata koigist
muudest soltuvusega seonduvatest ohtudest. Ometi rohutab sdber/sdbranna veelkord
seda, et Sa andsid lubaduse antud saladusest mitte kellelegi riikida. Mida teed? Miks

nii?

Situatsioon 2

Olete klassikaaslastega bioloogia/loodusdpetuse tunni raames oma grupiga véljas
iilesandeid tditmas. Uks iilesannetest palub lisaks kastanipuu kirjeldamisele ka iiks
lehepunt ja marjakobar niidiseks kaasa votta. Klassikaaslased asuvad kohe puu
kallale, et sealt lehti koos kastanimunadega haarata. Sina aga tunned, et see ei ole
oige. Oled pohimdtteline looduse armastaja ja hoidja ning tunned, et elava puu kallale
jouga minemine oleks vidga vale. Palju mdistlikum oleks puu alt maha langenud
munasid ja lehti otsida. Pakud selle ka oma grupikaaslastele vilja, ise juba pihta
hakates. Klassikaaslased aga vididavad, et puu all on kdik lehed juba viga rasitud ja
katkised ning kastanimunad ammu dra korjatud, vaid okkalised kestad on alles.
Pohjaliku otsimisega oleks ilmselt siiski vOoimalik midagi sobivat leida, aga samas on
muidugi ka iilesannete tditmiseks ette nidhtud ajaline piirang varsti peale pressimas.

Mida teeksid? Miks?



Situatsioon 3

Viimasel ajal oled vdga palju ette votnud. Lisaks tavapirastele koolitoodele oled
klassikaaslastele lubanud, et votad enda peale iihisndidendi valmiskirjutamise ja
ettevalmistamise, emale-isale lubanud, et hoiad vajadusel viikest 6de ning ka treener
ootab, et sa vihemalt kuu aega ithegi puudumiseta korralikult trennis kéiksid. Tunned,
et unetunde on juba viga viheks jadnud, sest Oppimine kipub 06sse jidma ning selle
tulemusena on vaevamas igapdevased peavalud ning tunned, et ka silmad on viimasel
ajal punetavad ja kergelt vett jooksvad. Oled raskesse situatsiooni sattunud. Uhelt
poolt ei tahaks iihtegi antud lubadust murda, teisalt aga ldheb tervislik olukord aina

halvemaks ja seega norgenevad ka saavutatavad tulemused. Mida teed? Miks?

Situatsioon 1 klassile 4-6
Situatsioon 1

Sinu véga hea sober voi sObranna tuleb iihel pdeval Sinu juurde ja iitleb, et tahab Sulle
midagi rddkida. Enne aga palub ta, et Sa lubaksid kohe kuuldavast mitte kellelegi
radkida ja seda saladuses hoida. Olete ennegi omavahel teineteist puudutavaid
pisisaladusi jaganud, nii et selles situatsiooni ei ole midagi uut ja Sa lubadki tema
saladust enda teada hoida. Siis aga rdégib ta Sulle sellest, et tema vanem vend, kes
teie koolis ei kii, oli see, kes hiljuti kooli garderoobist iihe lapse rahakoti dra varastas.
Koolis on sellest vargusest palju rddgitud ja Sa tead, et rahakotti otsitakse ning selle
omanik tahab seda viga tagasi saada. Samuti tahab kooli direktor siitidlast tabada ning
teie klassijuhatajagi réddkis teile hiljuti, et oleks védga vaja teada saada, kes selle
varguse taga oli, et seesugust asja enam ei juhtuks. Andsite koik talle lubaduse, et kui
midagi sellest vargusjuhtumist kuulete, siis annate oma Opetajale teada. Ometi
rohutab sober/sdobranna veelkord seda, et Sa andsid talle lubaduse antud saladusest

mitte kellelegi radkida. Mida teed? Miks nii?

2. ja 3. Situatsioon II-le kooliastmele olid tdpselt samasugused nagu eelpool vilja

toodud.
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